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Seccién Educacion en Quimica

Introduccidon

La planificacion didactica es una de las tareas imprescindibles del docente, quien debe
reflexionar y decidir sobre el qué, el para qué y el cémo ensefiar, ademas de como
evaluar. Se puede planificar una clase, una unidad didactica o un curso, que a su vez
estara enmarcado en una malla curricular correspondiente a un determinado perfil de
egreso. Por lo tanto, a la hora de planificar, el docente universitario debe conocer,
ademas de los contenidos particulares de la clase o unidad didactica, aspectos mas
generales relacionados con las competencias esperadas del futuro profesional. El
eslabdn que los conecta es el programa de la asignatura.

Al analizar los programas de los cursos de Quimica Analitica (QA) de Facultad de
Quimica (FQ) de la Universidad de la Republica (UdelaR), Uruguay, se evidencia que
los objetivos de aprendizaje no se encuentran explicitados en términos de las
competencias y habilidades que se pretenden desarrollar, sino que bajo el titulo
“Objetivos” se enumeran los contenidos conceptuales de la asignatura que se espera
los estudiantes aprendan y se eshozan, con frases poco sustanciales, algunas
destrezas y actitudes esperadas como consecuencia del cursado de la asignatura.

En este trabajo se presentan reflexiones sobre la estructura de los programas actuales
de QA-FQ y se discuten las consecuencias que puede generar la ausencia de
objetivos de aprendizaje claramente explicitados, producto de un proceso de reflexion
acorde con los perfiles de egreso propuestos en los planes de estudio a los que
pertenecen las asighaturas en cuestion.

Objetivos incluidos en los programas de Quimica Analitica

Se transcribe en su totalidad lo que en los programas de los cursos de QA obligatorios
para todas las carreras de FQ figura bajo el titulo “Objetivo” L
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- QA I: En este curso se desarrollara una introduccion a los conceptos
analiticos fundamentales, proporcionando las herramientas para el
aprendizaje, comprension y utilizaciéon critica de los métodos analiticos. Se
introducira al estudiante en la practica del andlisis clasico. Incluye temas
como: Toma de Muestras y Tratamiento Preliminar, Métodos Gravimétricos y
Métodos Volumétricos.

- QAIl: El objetivo de la asignatura es iniciar la educacion analitica en el
nivel de formacion béasica, proporcionar al estudiante una vision general de la
aplicacion profesional y proporcionarle los medios que se requieren para el
aprendizaje, la comprension y la utilizacién critica de los métodos analiticos.
El programa esta disefiado para introducir al estudiante en la practica tanto
del analisis clasico, como la aplicacion de nuevas metodologias, tendiente a
la formacion del criterio analitico requerido para avanzar en el aprendizaje de
la disciplina y sus aplicaciones.

Discusiodn

La primera pregunta emergente es ¢qué vision de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje demuestran estos textos? Puede inferirse que se considera al estudiante
como receptor de conocimientos si se repara en enunciados como “Se introducira al
estudiante en...” o “proporcionar al estudiante una vision general de...”. Esto y el
hecho de que la mayor parte de estos textos se refieran a los contenidos conceptuales
del curso, muestran un enfoque no actualizado de la ensefianza de los autores de
estos objetivos, considerando que la tarea del docente es la transmisién de
conocimientos, que la disciplina es el centro, y que es suficiente con la ensefianza del
docente para el logro de los objetivos. Los tebricos de estos cursos consisten en
clases magistrales organizadas en cronogramas publicados al inicio del curso, propio
de una concepcién tradicional de ensefianza, en la que el papel del estudiante es
escuchar, copiar y tomar apuntes, y en ocasiones hacer alguna pregunta.

Otro aspecto a considerar es si los programas actuales de QA tienen en cuenta
caracteristicas comunes esperadas para todos los egresados de FQ: “capacidad
creativa y critica que les permita identificar y solucionar los problemas profesionales a
gue se enfrenten...”, “dominio de conocimientos..., junto con la capacidad de educarse
y actualizarse permanentemente.” La frase “proporcionarle los medios que se
requieren para el aprendizaje, la comprension y la utilizacion critica de los métodos
analiticos” podria considerarse coherente con caracteristicas planteadas en los perfiles
de egreso, pero no se ve sustentada en los programas, donde no se explicita cuales
serian esos medios o herramientas, no se indica qué desempefios demostraran el
logro de dichas competencias ni como se evaluaran.

En el entendido de que la ensefianza es intencional, los objetivos incluidos en un
programa deberian ser los que orienten la labor de quienes estan involucrados en el
curso. No indicar claramente qué se espera que el estudiante sea capaz de hacer y
demostrar para superar la asignatura limita la tarea del docente de aula, pues carece
de pautas que orienten su accion educativa y fomenta que el estudiante considere que
memarizar contenidos, al ser suficiente para aprobar, es su cometido.



Propuestas

La forma en que se explicitan las intenciones respecto al aprendizaje dependera de la
postura epistemoldgica (explicita o no) de quienes los elaboren y de quienes estén
directamente involucrados en las actividades de ensefianza. Surgen algunas
preguntas ¢ qué formacion didactico-pedagdgica tienen los docentes de estos cursos?,
¢CUd@l es su postura epistemoldgica?, ¢como creen que los estudiantes aprenden?,
¢de qué manera lo concretan en objetivos especificos? Nada de esto se puede
responder certeramente con la lectura de los programas analizados, por lo que se
propone el andlisis con metodologia cuali-cuantitativa, utilizando encuestas y
entrevistas como instrumentos de recoleccion de datos.

Se plantea realizar modificaciones en los programas de QA que se reflejen en los
aspectos didacticos de los cursos, con la participacion activa de los docentes de aula,
pensando en el estudiante como protagonista del proceso de aprendizaje, para incluir
objetivos que se refieran a resultados de aprendizaje relacionados con el hacer y el
saber hacer. Se espera que estas modificaciones permitan al estudiante reconocer la
finalidad de las actividades que se le proponen y al docente involucrado en el curso
tener un punto de partida para planificar cémo desarrollara sus actividades de
ensefianza tendientes al aprendizaje significativo. Esto deberia ir de la mano de la
elaboracion de propuestas de evaluacién acordes con los objetivos explicitados.
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